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I ntroducéo:

Este texto baseia-se na pesquisa de mestrado redizada pela autoral. A partir
de alguns dos resultados obtidos na referida pesquisa, intenciona-se demonstrar como 0s
fatores afetivos se apresentam na relagdo professor-aluno e a sua influéncia no processo de
gprendizagem.

Com uma maior divulgacdo das idéias de Vygotsky, vem se configurando
uma visdo essenciamente social para 0 processo de aprendizagem. Numa perspectiva
historico-cultural, 0 enfoque esté nas relagbes sociais. E através da interagdo com outros
gue acriangaincorpora os instrumentos culturais.

Vygotsky (1994), ao destacar a importancia das interagbes sociais, traz a
idéia da mediacdo e da internalizagdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem,
defendendo que a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de
interac80 entre as pessoas. Portanto, € a partir de sua inser¢do na cultura que a criancga,
alravés da interacdo socid com as pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo.
Apropriando-se das praticas culturalmente estabelecidas, ela va evoluindo das formas
elementares de pensamento para formas mais abstratas, que a gudardo a conhecer e
controlar a redliidade. Nesse sentido, Vygotsky destaca a importancia do outro ndo s no
processo de construgdo do conhecimento, mas também de congtituicdo do proprio sujeito e
de suas formas de agir.

Segundo o0 autor, 0 processo de interndizagdo envolve uma série de
transformagbes que colocam em relacdo o socid e o individud. Afirma que “todas as
funcbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes. primeiro, no nivel social, e,
depois no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior
da crianca (intrapsicologica).” (p. 75).

Partindo desse pressuposto, 0 papel do outro no processo de aprendizagem
torna-se fundamental. Consequentemente, a mediacdo e a quaidade das interagdes sociais
ganham destague.

Pesquisa redlizada sob orientagéo do Prof. Dr. Sérgio Antdnio da Silva Leite— Unicamp.



Smolka e Goes (1995), a0 se referirem aidéia de mediagdo, representam-na
como uma relacdo sujeito-sujeito-objeto. “ Isto significa dizer que é através de outros que o
sujeito estabelece relagdes com objetos de conhecimento, ou sga, que a elaboracdo
cognitiva se funda na relacdo como outro” (p. 9).

Pino (1997), ao discorrer sobre 0s processos cognitivos, defende que o
conhecer humano € uma atividade que pressupde uma relagdo que “ envolve trés elementos,
ndo apenas dois. 0 sujeito que conhece, a coisa a conhecer e o elemento mediador que
torna possivel o conhecimento” (p. 6). Afirmaque

“embora a atividade de conhecer pressuponha a existéncia no sujeito de
determinadas propriedades que o habilitam a captar as caracteristicas dos objetos,
ha fortes razles para pensar que o0 ato de conhecer ndo € obra exclusiva nem do
sujeito, nem do objeto, nem mesmo da sua interagcdo [direta], mas da agdo do
gemento mediador, sem o0 qual ndo existe nem sujeito nem objeto de
conhecimento” (idem, p. 2).

De maneira semelhante, Klein (1996) defende que o objeto de conhecimento
ndo existe fora das relagdes humanas. “ De fato, para chegar ao objeto, é necessario que o
sujeito entre em relacdo com outros sujeitos que estdo, pela funcdo social que lhe
atribuem, congtituindo esse objeto enquanto tal” (p. 94). Nesse sentido, sGo as relagOes
humanas que formam a esséncia do objeto de conhecimento, pois este SO existe a partir de
Seu uso socid. Portanto, € a partir de um intenso processo de interacdo com 0 meio social,
através da mediacio feita pelo outro, que se da a apropriagio dos objetos culturais. E
através dessa mediacdo que o objeto de conhecimento ganha significado e sentido.

Na verdade, sdo as experiéncias vivenciadas com outras pessoas € que irdo
marcar e conferir aos objetos um sentido afetivo, determinando, dessa forma, a qualidade
do objeto internalizado. Nesse sentido, pode-se supor que, no processo de internalizacao,
estéo envolvidos ndo SO 0s aspectos cognitivos, mas também os afetivos.

Assim, aire-se um espaco para investigagbes cientificas abordando a
influéncia dos aspectos afetivos no processo de aprendizagem.

A relagdo que caracteriza 0 ensinar e 0 aprender transcorre a partir de
vinculos entre as pessoas e inicia-se no ambito familiar. A base desta relacdo vincular é

afetiva, pois é através de uma forma de comunicagdo emociona que o bebé mobiliza o



adulto, garantindo assm os cuidados que necessita. Portanto, € o vinculo afetivo
estabelecido entre 0 adulto e a crianca que sustenta a etapa inicial do processo de
aprendizagem. Seu status € fundamental nos primeiros meses de vida, determinando a
sobrevivéncia (Wallon, 1978). Da mesma forma, é a partir da relacdo com o outro, através
do vinculo afetivo que, nos aos iniciais, a crianca vai tendo acesso ao mundo smbodlico e,
assm, conquistando avangos significativos no ambito cognitivo. Nesse sentido, para a
crianga, tornase importante e fundamental o papel do vinculo afetivo, que inicidmente
apresenta-se na relacdo pai-mae’-filho e, muitas vezes, irmdo (s). No decorrer do
desenvolvimento, os vinculos afetivos vao ampliando-se e a figura do professor surge com
grande importancia na relacdo de ensno e aprendizagem, na €poca escolar. “ Para
aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e aprendente®) e um vinculo que se
estabelece entre ambos. (...) Nao aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianca e direito de ensinar” (Fernandez, 1991, p. 47 e 52).

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, j4 que ocorre a partir
das interagBes sociais, num processo vincular. Pensando, especificamente, na aprendizagem
escolar, a trama que se tece entre alunos, professores, contelido escolar, livros, escrita, etc.
ndo acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas
relacoes.

As experiéncias vividas em sda de aula ocorrem, inicidmente, entre os
individuos envolvidos, no plano externo (interpessoa). Através da mediagdo, elas véo se
internalizando (intrapessoal), ganham autonomia e passam a fazer pate da historia
individual. Essas experiéncias também sdo afetivas. Os individuos interndizam as

experiéncias afetivas com relacdo a um objeto especifico.

A afetividade:

Existe uma grande divergéncia quanto a conceituacdo dos fendmenos
afetivos. Na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizacdo dos termos afeto, emocéo e
sentimento, aparentemente como sinbnimos. Entretanto, na maioria das vezes, 0 termo

emogdo encontrase relacionado a0 componente bioldgico do comportamento humano,

2 Referese agui a0s pais Nd necessariamente bioldgicos, mas aos adultos responsdveis pelos cuidados e
educacdo dacrianga.
3 Termos mantidos do original em espanhol, significando, respectivamente, quem ensina e quem aprende.



referindo-se a uma agitacdo, uma reacdo de ordem fisica. Ja a afetividade é utilizada com
uma significacdo mais ampla, referindo-se & vivéncias dos individuos e & formas de
expressao mais complexas e essencia mente humanas.

Engelmann (1978) faz uma profunda revisdo terminolégica quanto &
variagbes seméanticas, ao longo do tempo, das paavras. emogles, sentimentos, estados de
animo, paixdo, afeto e estados dafetivos, em diversos idiomas (francés, inglés, aemao,
italiano e portugués). Esperava conseguir clarear e precisar as peculiaridades de significado
de cada termo que, & vezes, sdo usados como sinbnimos. Tinha a intengdo de corrigir o
caréter vago e ainadequacao de uso, em muitos casos.

Concluiu que existe uma variagdo conceitua muito grande, dependendo do
autor e do idiomaa ser considerado.

Apesar das dificuldades de conceituacdo que vém acompanhando,
historicamente os fendmenos afetivos, Pino (mimeo) tem destacado com clareza que tais
fendmenos referem-se & experiéncias subjetivas, que revelam a forma como cada sujeito
“ é afetado pelos acontecimentos da vida ou, melhor, pelo sentido que tais acontecimentos
témparade’ (p. 128). Portanto,

“ os fenbmenos afetivos representam a maneira como 0S aconteci mentos repercutem
na natureza sensivel do ser humano, produzindo nele um elenco de reactes
matizadas que definem seu modo de ser-no-mundo. Dentre esses acontecimentos, as
atitudes e as reagdes dos seus semelhantes a seu respeito sdo, sem sombra de
divida, os mais importantes, imprimindo & relagbes humanas um tom de
dramaticidade. Assm sendo, parece mais adequado entender o afetivo como uma
qualidade das relagbes humanas e das experiéncias que elas evocam (...). SA0 as
relacdes sociais, com efeito, as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto
da realidade que forma seu contexto (coisas, lugares, situacles, etc.) um sentido
afetivo” (idem, p. 130-131).

Embora os fenbmenos afetivos sgjam de natureza subjetiva, isso ndo os torna
independentes da acd do meio sociocultura, pois relacionamse com a quaidade das
interagbes entre 0os sujeitos, enquanto experiéncias vivenciadas. Dessa maneira, pode-se

supor que tais experiéncias vao marcar e conferir aos objetos culturais um sentido afetivo.



Walon, estudioso francés com formacdo em medicina e filosofia (na época
ndo havia curso autbnomo de psicologia e a formagdo do psicologo vinculava-se a0 curso
de filosofia), dedicou grande parte de sua vida a0 estudo das emocles e da afetividade.
Identificou as primeiras manifestacbes afetivas do ser humano, suas caracteristicas e a
grande complexidade que sofrem no decorrer do desenvolvimento, assm como suas
multiplas relagbes com outras atividades psiquicas. Afirma que a afetividade desempenha
um papel fundamental na congtituicdo e funcionamento da inteligéncia, determinando os
interesses e necessidadesindividuais.

Atribui & emocBes um papel de primeira grandeza na formagdo da vida
psiquica, funcionando como uma améagama entre 0 sociad e o organico. As relagbes da
crianca com 0 mundo exterior sdo, desde o inicio, relagdes de sociabilidade, visto que, a0
nascer, nao tem

“meios de acdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a satisfacdo das suas
necessidades e desgjos tem de ser realizada por intermédio das pessoas adultas que
a rodeam. Por isso, os primeiros sistemas de reacdo que se organizam sob a
influéncia do ambiente, as emocdes, tendem a realizar, por meio de manifestacoes
consoantes e contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o individuo e o seu
entourage” (Wallon, 1971, p. 262).

Baseando-se em fundamentos darwinistas, encontrou argumentos que
enfatizam a origem do homem como um ser emocional. Andisando aspectos como prole
reduzida em comparagdo com outros mamiferos e o prolongado periodo de dependéncia
entre 0 bebé e seus pas, destaca a importancia da proximidade do outro para o
desenvolvimento humano. Nesse sentido, defende que a emocéo é o primeiro e mais forte
vinculo entre osindividuos.

Wadlon (1978) entende que a primeira relacdo do ser humano ao nascer é
com 0 ambiente socia, ou sga, com as pessoas a0 seu redor. As manifestages iniciais do
bebé assumem um carater de comunicagdo entre ele e 0 outro, sendo vistas como 0 meio de
sobrevivéncia tipico da espécie humana. “ Os Unicos atos Uteis que a criangca pode fazer,
consistem no fato de, pelos seus gritos, pelas suas atitudes, pelas suas gesticulagdes,

chamar a mde em seu auxilio.(...) Portanto, os primeiros gestos (...) hdo sdo gestos que lhe



permitirdo apropriar-se dos objetos do mundo exterior ou evita-los, sdo gestos dirigidos &
pessoas, de expressao” (p. 201).

Walon estabelece uma distincdo entre emocdo e afetividade (1968).
Segundo o0 autor as emogdes sd0 manifestacbes de estados subjetivos, mas com
componentes organicos. Contragdes musculares ou viscerais, por exemplo, sdo sentidas e
comunicadas através do choro, significando fome ou agum desconforto na posicdo em que
se encontra 0 bebé Ao defender o cardter bioldgico das emocgdes, destaca que estas
originam-se na funcdo tbnica Toda ateracdo emocdional provoca flutuagbes de ténus
muscular, tanto de visceras como da musculatura superficial e, dependendo da natureza da
emocdo, provoca um tipo de ateracd muscular. Walon “identifica emogdes de natureza
hipotbnica, isto &, redutoras do tonus, tais como 0 susto e a depressdo. (...) Outras emogdes
sdo hipertbnicas, geradoras de tdnus, tais como a colera e a ansiedade, capazes de tornar
pétrea a musculatura periférica’ (Dantas, 1992, p. 87).

A dfetividade, por sua vez, tem uma concepcdo mais ampla, envolvendo uma
gama maior de manifestagdes, englobando sentimentos (origem psicolégica) e emocdes
(origem biologica). A afetividade corresponde a um periodo mais tardio na evolugdo da
crianca, quando surgem os elementos smbdlicos. Segundo Wallon, € com o aparecimento
destes que ocorre a transformacdo das emogdes em sentimentos. A possibilidade de
representacdo, que consequentemente implica na transferéncia para o plano mental, confere
aos sentimentos uma certa durabilidade e moderagéo.

Consderando que o processo de aprendizagem ocorre em decorréncia de
interacdes sucessivas entre as pessoas, a partir de uma relacdo vincular, €, portanto, através
do outro que o individuo adquire novas formas de pensar e agir e, dessa forma apropria-se
(ou congtr6i) novos conhecimentos. Considerando, igualmente, que a quaidade dessas
relagbes sociais influem na relacdo do individuo com os objetos, lugares e SituagOes,
apresenta-se, na sequéncia, como se desenvolveu a pesquisa que teve por objetivo —
analisar as interagdes em sala de aula entre professores e alunos, buscando identificar
0os aspectos afetivos presentes que influenciam o processo de aprendizagem,
especificamente da linguagem escrita.

Na verdade, os resultados obtidos na pesquisa podem ser ampliados

focalizando o processo de aprendizagem de umamaneiragerd.



Baseando-se numa perspectiva tedrica fundamentalmente socia, a partir de
Vygotsky e Wallon, defende-se que a afetividade que se manifesta na relagdo professor-
aluno congtitui-se elemento insepardvel do processo de construcdo do conhecimento. Além
disso, a qualidade da interacéo pedagogica va conferir um sentido afetivo para o objeto de
conhecimento, a partir das experiéncias vividas.

A pesquisa:

Baseou-se em observacOes redlizadas em trés classes, com criangas de seis
anos em meédia As observacles foram registradas em video e focadizaram as interacfes
entre o professor e o aluno durante as atividades que envolviam alinguagem escrita.

Ao redizar as transcricbes das imagens video-gravadas foi possivel
identificar alguns aspectos afetivos que influenciavam a relagdo do aluno com a atividade,
influenciando, de igual maneira, a aprendizagem.

Segundo Pino (mimeo) “os integrantes de um mesmo grupo cultural tém
referenciais comuns para interpretar as experiéncias afetivas dos outros membros do
grupo, o que ndo impede, porém, que tais experiéncias sgam pessoais e diferenciadas
(idem, p. 128). Coletar posturas, gestos, expressdes faciais torna possivel tal trabalho de
interpretacdo com relagdo aos sentimentos envolvidos numa determinada situag@o, pois se
utiliza de significados compartilhados culturalmente.

Além de se trabahar com as imagens video-gravadas num processo de
interpretacdo, considerou-se de fundamental importéncia, ouvir o que os aunos tinham a
dizer arespeito das experiéncias vividas em sala de aula.

Foi escolhida a técnica da autoscopia : “ confrontacdo da imagem de s na
tela” (Linard apud Sadalla, 1997, p. 33). “Consiste em realizar uma video-gravacdo do
sujeito, individualmente ou em grupo e, posteriormente, submetélo a observacdo do
contetdo filmado para que exprima comentarios sobre ele” (Sadalla, 1997, p. 33).

Durante as sessdes de autoscopia cada aduno, individuamente, assistia &5
imagens video-gravadas onde ele aparecia numa sSituagdo de interagdo com o professor,
durante uma atividade envolvendo a linguagem escrita. Iniciamente, o auno redizava
comentarios espontaneos a respeito do que via e depois, explorava-se, através de perguntas,

situacOes especificas dainteragdo professor-aluno que se apresentava



As sessbes de autoscopia transcorreram num intervalo de tempo que variou
de vinte e oito a quarenta e cinco dias ap6s a filmagem de cada atividade. Os dados
demonstraram que com um intervalo de tempo maior, 0S aunos expressavam com
freqUéncia seus sentimentos em relacdo a atividade e com relagdo a atuacdo do professor,
demonstrando claramente os aspectos afetivos que permeiam a relacdo e, a sua influéncia
no processo de aprendizagem. O fato de terem que recordar a experiéncia vivida,
proporcionava um volume maior de comentarios permeados de sentimentos.

Foram filmadas sete atividades de onde se extrairam doze episodios de
interagdo. Um episodio de interacdo referiu-se aos momentos de interagdo entre o professor
e 0 auno, que foram identificados a partir de agum tipo de aproximagdo, verbal ou ndo-
verbal, ocorrida entre ambos, desde que esta tivesse uma fungdo para a atividade do
momento. Cada episodio de interagdo envolveu um aluno e um professor. Portanto, foram
sujeitos da pesguisa doze adunos e quatro professoras — trés delas responsaveis por cada
uma das trés classes filmadas e uma professora auxiliar que dava suporte ao trabaho
pedagdgico dessas classes.

Uma outra etapa da coleta de dados consistiu ainda, de entrevista com cada
uma das quatro professoras. Tais entrevistas foram gravadas em audio e basearam-se em
questdes a respeito dos aspectos que mais mereciam a atengdo de cada uma delas, no
processo de apropriacdo da linguagem escrita e, concretamente, como viam a manifestagdo
da dimens&o afetiva nesse processo.

A andlise dos dados consistiu, numa primeira etapa, em articular a coleta
redlizada em sala de aula, através das video-gravacdes e a coleta realizada com os aunos
nas sessies de autoscopia.

Nesta fase foi possivel observar, através do comportamento das professoras,
gue a afetividade manifestava-se por melo de comportamentos posturais e por meio de
comportamentos verbais. Da mesma forma, os aunos que participaram das sessdes de
autoscopia, em seus comentarios identificavam, nas formas de interacdo utilizadas pelas
professoras, aspectos afetivos que se manifestavam através desses dois veiculos. Nesse
sentido, trabalhou-se com duas grandes categorias. Posturas e Contelidos Verbais.

A segunda etapa do processo de andlise consistiu em trabalhar com os dados

coletados durante as entrevistas com as professoras. Tais dados foram utilizados para



confirmar a presenca da afetividade nas relagbes em sdla de aula, dém de avaiar o nivel de
consciéncia que existia, por parte das professoras, da interdependéncia dos aspectos

afetivos e cognitivos.

Alguns resultados:

As duas categorias de andise identificadas na pesquisa — Postura e
Contelido Verbal — congtituiramrse em fortes veiculos de expressdo da afetividade. Nas
condigbes observadas, foi aravés de ambas categorias que o0s aspectos afetivos
manifestaram-se na mediagdo professor-aluno.

A partir dos dados coletados com relagdo & posturas das professoras, 0 que
mais se observou foi a freqliéncia com que mantinham-se proximas de seus aunos e a
forma como os acolhiam fiscamente em suas necessidades. Tais posturas estabeleciam
grande cumplicidade no processo de aprendizagem e foram extremamente valorizadas por

eles, através de seus comentérios. Segue-se alguns exemplos:

Sujeito 2. “_ Aqui na escola, a (nome da professora) ensina. Ela vem perto e ajuda. Eu
nem sei as coisas e eu falo — ah, ndo sei fazé e desisto. Depois eu falo — ah, eu sai fazé.
Quando ela ta perto eu ndo desisto.”

Sujeito 3: “_ Gosto quando a (nome da professora) fica perto porgque ela é legal. Ela
ajuda, ela conversa do meu trabalho. Isso ajuda, porque ela da umas idéias pra gente.”
Sujeito 4: “ _ Quando eafica perto ajuda sim. Eu gosto. Eu fago o trabalho melhor.”

Sujeito 5: “__ Ela fica perto e vai falando e ajudando. Quando €la ta assm, €la ta me
ajudando.”
Sujeito 10: “  Quando a gente ta nervosa pra fazer o trabalho ela néo fica brava, senéo

irrita mais ainda. Quando ta nervosa pra fazer o trabalho, ela vem perto e fala — A vocé
errou aqui. Ai ela fala onde ta a outra palavra gque € o certo. Ai ndo fico mais nervosa.”

Sujeito 12: “_ Gosto quando a (nome da professora) fica perto, porque ela me ajuda.
Acho que eu penso muito mais. Porque ela perto me ajuda mais, do que quando eu penso

s0zinho.”



Os dunos apontaram a proximidade fisica como uma forma de gudar, de
transmitir seguranca e tranquilidade diante das atividades. Reconheceram que a0 se
aproximar, a professora dava sugestdes, idéias que eram aproveitadas por eles, fazia
corregoes.

A proximidade entre as professoras e 0s aunos proporcionou indmeras
formas de interagdo. Possibilitou didogos intensos criando infinitas maneiras de auxiliar os
alunos, caracterizou uma forma de demonstracdo de atencdo bastante eficiente e facilmente
notada por eles. A proximidade das professoras foi extremamente valorizada pelos aunos e
congtituiu-se uma forma de interacdo extremamente afetiva, que amenizava a ansiedade,
transmitia confiangca e encorgjava 0 aluno a investir no processo de execucdo da atividade,
interferindo, significativamente no processo de apropriacdo da linguagem escrita. Segundo
Dantas (1993), “é impossivel alimentar afetivamente "a distancia” (p. 75). A troca de
sentimentos foi possivel pela proximidade entre professoras e aunos.

Da mesma forma, as professoras expressaram que se utilizam do recurso da
proximidade para diviar a andedade dos alunos, para amenizar 0 desgaste dos mesmos

durante arealizac8o da atividade e auxilid-los com maior eficiéncia

Professora A: “  Até quando eu falo da importancia de estar perto, estar préxima,
acompanhando mais passo a passo, tem a intencdo também de amenizar esse desgaste.”
Professora B: “__ No momento em que vocé da a atividade e pede pra crianca escrever e
VOCé per cebe que ela esta com dificuldade, vocé senta junto e ajuda a crianga.”

O Contato Fisico, outro aspecto relacionado ao comportamento postural,
Também apareceu como uma forma de interacdo bastante afetiva, ocorrendo em varios
momentos durante a realizacdo da atividade. Surgiu enquanto os aunos escreviam, ou liam
para a professora, quando aproximavam-se dela para perguntar alguma coisa, ou ainda
foram observados acompanhando um €ogio em virtude do término da atividade. Foi uma

forma de interago bastante comentada pelos alunos.
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Sujeito 2. “ A (nome da professora) sempre faz carinho. Eu gosto. Ela faz assm e assm
(imita os carinhos da professora — pde a méo na barriga e méo no ombro), em quase todos
osamigos. (...) E bom. Tudo que agrada é bom.”

Sujeito 6: “__ Ela faz carinho, & vezes. Ela pde a méo na cabega da gente na hora que a
gente ta escrevendo. (...)"

Sujeito 10: “  Quando a gente fica muito nervosa, assim, pra achar, entdo ela vem perto

e as vezesfaz assm e gjuda a passar 0 nervoso. (Passa a mao na cabeca)”

Os dados revelaram que, nessa idade, 0s gestos posturais expressam grande
parte da afetividade, embora a linguagem oral predomine nas interacies em sdla de aula e
tenham desempenhado um papel fundamental nas relagbes observadas. Na verdade, as
posturas corporais complementaram e deram maior significado ao que era dito oralmente.

Quanto aos contelidos verbais, observou-se que os que tinham por objetivo
incentivar e apoiar os alunos durante as atividades foram os identificados com maior
freqiéncia. Ambos referemse & interacbes verbais que tinham por objetivo encorgar,
envolver e gudar o aluno, no sentido de fornecer eementos que possibilitassem uma
constante elaboragdo por parte dele. Nesse sentido, infere-se que existiu, por parte das
professoras, maior preocupacdo com 0 processo de execucdo da atividade e ndo apenas com
o resultado final.

Os aunos evidenciaram em seus comentarios tanto a forma de se falar, como
0 conteldo propriamente dito, demonstrando a relagdo entre o prazer em aprender, o

interesse em fazer e a atuac&o do outro.

Sujeito 1: “_ Eu t6 gostando de escrever mais agora porque a (nome da professora) ta
ensinando. Antes eu gostava, mas ninguém me ensinava.”

Sujeito 2. “  Ela faz coisa na lousa, escreve, ela desenha... Eu olho tudo que ela escreve,
desenha e t6 ficando craque. Ela € muito craque! Olha eu copiando da lousa! (...) Ela vai

falando e escrevendo e eu olho bem e vou fazendo. Ela me ajudou a ficar melhor.”
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Os comenté&rios dos alunos evidenciaram que a qualidade da interagdo
professor-aluno traz um sentido afetivo para o objeto de conhecimento e influencia a
aprendizagem do auno.

Os comentarios dos alunos a respeito dos contetidos verbais emitidos pelas
professoras, apontaram, muitas vezes, as modulagdes da voz indicando o caréater afetivo que

marca a relagéo.
Sujeito5: “  Quando ela fala com a gente ela fala de um jeito bom.
Sujeito 10: “_ Ela tem paciéncia. E assm — tem que fala calminha e ndo assim: Vocé

errou aqui! Nao é brava, ndo. Alba aqui vocé escreveu errado, aqui tem o F no meio, por
exemplo. Ai eu errei uma coisa Ai ela fala assim, ta aqui A-NA-LA-IS. Ela fala baixinho
pra nao atrapalhar os outros também.”

As professoras, por sua vez, demonstraram a preocupacdo de encorgar 0s
adunos a investirem no proprio aprendizado confiando na capacidade de cada um e

fortalecendo a auto-estima.

Professora C: “__ Eu acho importante que eles sintam (...) que eu sou cumplice, vou estar
ajudando, sou amiga, e ndo aquela professora que vai estar julgando o certo e o errado —
voceé fez certo, vocé fez errado, ou vocés sao forte ou fraco. Acho que isso ndo existe. Acho
gue todo mundo tem que estar sentindo que eu estou aqui valorizando o desenvolvimento
individualmente e respeitando cada um.”

Professora D: “_ Eu acho que ele precisa se sentir seguro, se sentir tranquilo, pra se
colocar. Ndo pode ter receio de apostar, de investir nessa escrita, de acreditar nas
hipéteses dele. Por isso, € importante ter uma pessoa que o incentive. Claro, que ndo é
aquele incentivo de falar que esta tudo lindo, mas que o coloque em conflito também. Se a
gente estiver intermediando com calma, transmitindo seguranca, ajudando ele elaborar

essa construcado, seu ritmo vai ser diferente.”

As professoras demonstraram que o fato de terem consciéncia do

entrelacamento dos aspectos afetivos e cognitivos, tinham maior possibilidade de controlar
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e reverter sentimentos negativos, como também explorar de maneira positiva o desgo de

aprender e o interesse em fazer.

ConsideragBesfinais:

Quando se assume que 0 processo de aprendizagem é socia, o foco desloca
se para as interacfes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais. O que se diz,
como se diz, em que momento e por qué, da mesma forma que, o que se faz, como se faz,
em que momento e por qué afetam profundamente as relagbes professor-auno,
influenciando diretamente o processo de ensino-gprendizagem. O comportamento do
professor, em sda de aula, expressa suas intencdes, crencas, seus vaores, sentimentos,
desgjos que afetam cada auno individuamente. Através dos comentérios desses alunos, foi
possivel obter uma amostra de como véem, sentem e compreendem alguns aspectos do
comportamento dessas professoras e a influéncia destes na aprendizagem.

A partir dos dados, pode-se concluir que existem transformactes importantes
nas formas de expressio e mudancas significativas nos niveis de exigéncia afetiva. As
formas de expressdo que utilizam exclusivamente o corpo, como o toque, os olhares e as
modulagbes da voz, vé ganhando maior complexidade. “Com o advento da funcdo
smbolica que garante formas de preservacdo dos objetos ausentes, a afetividade se
enriguece com novos canais de expressao. Nao mais restrita a trocas dos corpos, €la agora
pode ser nutrida através de todas as possibilidades de expressdo que servem também a
atividade cognitiva.” (Dantas, 1993, p. 75). Nesse sentido, € possivel concluir que a
afetividade ndo se limita apenas & manifestagdes de carinho fisico e de elogios superficiais.

Como sdienta Dantas (1993), conforme a crianca vai se desenvolvendo, as
trocas dfetivas vao ganhando complexidade. “As manifestagbes epidérmicas da
“ afetividade da lambida®™ se fazem substituir por outras, de natureza cognitiva, tais como
respeito e reciprocidade’ (p. 75). Adequar a tarefa & possibilidades do aluno, fornecer
meios para que redize a atividade confiando em sua capacidade, demonstrar atencdo &
suas dificuldades e problemas, s80 maneiras bastante refinadas de comunicacdo afetiva
Dantas (1992, 1993) refere-se a essas formas de interagdo como “cognitivizagdo” da
afetividade.

* Termo usado para referir-se amanifestagéo da afetividade, exclusivamente, através do contato fisico.
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Conforme a crianga avanca em idade, torna-se necessario “ ultrapassar 0s
limites do afeto epidérmico, exercendo uma agcdo mais cognitiva no nivel, por exemplo, da
linguagem.” (Almeida, 1999, p. 108). Mesmo mantendo-se o contato corporal como forma
de carinho, falar da capacidade do auno, eogiar o seu trabaho, reconhecer seu esforco,
constituem-se formas cognitivas de vinculagéo afetiva.

Os dados apresentados parecem confirmar que existiu um refinamento nas
trocas afetivas. Foi comum encontrar, nos depoimentos tanto de alunos como nos das
professoras, referéncias ao respeito, a colaboracdo, a vaorizagdo de cada um e o desgjo de
compreender o outro. Assm, quanto melhores forem as condicbes de se cultivarem
sentimentos como estes, mais consistentes e profundos serdo 0s relacionamentos,
promovendo uma aprendizagem significativa.

E certo que as relagdes entre as pessoas nd0 S50 sempre permeadas pela
tranquilidade e pela suavidade. Os fendbmenos afetivos referem-se iguamente aos estados
de raiva, medo, ansedade, tristeza Essas emogles e sentimentos estdo presentes nas
interagbes sociais. No entanto, deve-se ressdtar que na presente pesquisa, tas
manifestacbes ndo foram observadas, pois os dados coletados restringiramse apenas &
Stuacdes especificas de aprendizagem, envolvendo atividades académicas de producdo de
excrita. Além disso, as professoras demonstraram, através das entrevistas, uma grande
preocupacdo em trabalhar com sentimentos de ansiedade e inseguranca, que influenciam
negativamente o processo de aprendizagem. Foi possivel inferir, a partir das entrevistas,
gue h& discussdes entre as professoras a fim de se plangar agbes concretas para amenizar
os efeitos desarticuladores que tais sentimentos provocam.

Wallon e varios autores estudiosos de sua psicogénese ja afirmaram que é
possivel atuar sobre o cognitivo via afetivo e vice-versa. Nesse sentido, torna-se evidente
que condicdes dfetivas favoréveis facilitam a aprendizagem. Os dados apresentaram
momentos onde se destacou a preocupacdo das professoras em transmitir tranqiilidade aos
alunos, favorecendo o processo de aprendizagem.

Wallon (1971) defende, em sua teoria, o cardter contagioso das emogdes. “ A
emocao necessita suscitar reagdes similares ou reciprocas em outrem e, (...) possui sobre 0
outro um grande poder de contagio” (p. 91). Conclui-se, portanto, que o professor contagia

e é contagiado pelos aunos.
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Os dados demonstraram que as professoras atuavam com O objetivo de
combater 0 excesso de ansiedade que surgia durante as atividades, buscando contagiar os
aunos com sentimentos que tranquilizavam, encorgjavam e fortaleciam-nos na execucdo
das mesmeas.

Medo, angUstia, ansiedade e frustragdo sdo sentimentos que desgastam o
auno. A serenidade e tranquilidade das professoras auxiliaram na reducdo ou até a
eliminacdo desses sentimentos desagregadores, permitindo o que Dantas (1994) denomina
de“ destravamento” da atividade cognitiva

Os dados apresentados revelaram professoras atuantes, observadoras,
intérpretes perspicazes das intengdes, desgos e dizeres dos seus aunos. Mostraramse
preocupadas em identificar os entraves que surgiam tanto na relacéo entre elas e os aunos,
como entre eles e a atividade, entre eles e a escrita e também entre S mesmos. Deram
demonstracdes, através de suas posturas e seus dizeres, que buscam, constantemente,
compreender 0os meandros que surgem no processo de apropriacdo do conhecimento, aqui
especificamente relacionado com a escrita Muitas vezes, observando as posturas, 0s
olhares, a qualidade dos gestos, a entonagéo na fala e até a respiragdo dos aunos, é possivel
buscar interpretacbes para estados internos profundos “dos quais depende o bom ou mau
funcionamento dos processos cognitivos.” (Dantas, 1994, p. 46).

Em muitos momentos, nos comentarios dos alunos, destacaram-se 0 desgo,
0 prazer em redizar a atividade e de vencer os desafios. As formas de atuacdo das
professoras, assim como o tipo de atividade que plangavam, foram os indicadores deste
desgo e prazer manifestos por eles. Demonstrou-se uma intencdo, expressa por parte das
professoras, de plangjar atividades que despertassem o interesse dos alunos.

Outro ponto observado nos dados foi a importancia das diversas formas de
interacdo entre as professoras e 0s alunos, para a construcdo da auto-estima e da
autoconfianca, influindo diretamente no processo de aprendizagem. FregUentemente
detectaram-se, nas interages, sentimentos de acolhimento, smpatia, respeito e apreciacdo.
Da mesma forma, evidenciaram-se sentimentos de compreensdo, aceitagdo e valorizacdo do
outro. Nesse sentido, pdde-se concluir que as experiéncias vividas em sala de aula

permitiram trocas afetivas postivas que, ndo sO marcaram positivamente o objeto de
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conhecimento, como tambémn favoreceram a autonomia e fortaleceram a confianca dos
alunos em suas capacidades e deci sOes.
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