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Resumo: Abordamos o tema da interagé do professor-aluno doservando como o professor deve trabdhar interagindo
com o aluno, para gque a construcdo do conhecimento sgja alcangada e gude o0 duno a sair da sua dependéncia intelectual,
podendo por meio do conhecimento, atingir a sua maioridade intelectual. O professor, buscando a melhor forma de
comunicagd com seus dunos, obterd com essa interacéo o dyjetivo principal, que é aautonomia de pensar dos fus

discipulos.
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Abstract: This paper analyses the interaction between teacher and students so that knowledge acquisition might be
reached and help the students to leave their intellectual dependency and use knomedge to reach their intell ectual
independence. Thus the teacher —who is looking for the better way of commnunicating with his gudents — will reach his

main goal, that is, his gudents’ freedom of thinking.
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A relagdo professor-aluno é uma @ndicdo do
processo de aprendizagem, pois essa relagdo dinamiza e da
sentido ao processo educativo. Apesar de estar sujeita aum
programa, normas da ingtituicdo de ensino, a interacdo do
professor e do auno forma o centro do processo educativo.
A relagdo professor- aluno pode se mostrar conflituosa,
pois ® baseia no convivio de dasss sociais, culturas,
valores e objetivos diferentes. Podemos observar dois
aspedos da interagdo professor-aluno: o aspedo da
transmissio de mnhedmento e a propria relacdo pessoal
entre professor e duno e as normas disciplinares impostas.
Essardacéo deve estar baseada na confianca, afetividade e
respeito, cabendo ao professor orientar 0 aluno para seu
crescimento interno, isto €, fortalece-lhe as bases morais e
criticas, ndo deixando sua @encdo vdtada apenas para 0
conteido a ser dado.

Pelo que foi observado durante o0 estagio e na
pesquisa bibliogréfica, a relacdo professor-aluno, por
melhor que sga trabalhada, é reativamente conflitante,
pois os conflitos sirgem durante o desenrolar de toda
relacdo humana. Os aunos do ensno médio, em sua quase
totalidade, sdo adolescentes, e estdo por este maotivo em
uma fase de grandes conflitos interiores e de auto-
afirmacgdo, tornando necessrio que o professor se
desdobre para poder manter a disciplina’, manter o auno
atento ao contelido e também despertar 0 seu interese.

A aula ndo pode ser considerada gpenas uma mera
transferéncia de mnhedmento, devemos também nos
preocupar com o contelldo emociona e afetivo, que faz

" Data de recebimento para publicagio: 12/12/2001

Artigo arientado pela professora Dinéia Hypolitto do curso de Formagdo
de Professores

™ Bacharel em Filosofia pela USIT 200Q licenciada pelo curso de
Formacao de Professores, USJT 2001

"Disciplina, s.f Ordem, respeito; obediéncia as leis, matéria de estudo,
ingrumento de peniténcia (no texto, a primera definicdo),
Minidicionério, Silveira Bueno, Séo Paulo, FTD, 2000

parte da facilitacdo da grendizagem. De acordo com
LIBANEO (1994 p. 251), o profesor ndo transmitem
apenas informagbes ou faz perguntas, ele também deve
ouvir os alunos:

“Né&o estamos falando da &fetividade do professor
para com determinadcs aluncs, nem de amor pelas
criancas. A relacdo maternal ou paternal deve ser
evitada, porque a escola ndo é um lar. Os aluncs
N&ao sdo Noss Dbrinhos e muito menaos filhos. Na
sala de aula, 0 professor se relaciona com 0 grupo
de aluncs. Ainda gue o profesor necesdte atender
um aluno especial ou gue os aluncs trabalhem
individualmente, a interacdo deve estar voltada
para a atividade de todcs os aluncs em torno das
objetivos e do contetido da aula.”

A escola, como um todo, passa por uma crise de
sentido; os alunos ndo sabem porque vao a da, a falta de
significagdo do que € atudar, a evasdo, a reprovagdo e a
violéncia que isgem nas mais diferentes formas acabam
por transformar esta relagdo professor-aluno ainda mais
conflitante e dificil de ser trabalhada. O professor pode
adbrandar este @nflto preocupando-se @m o
relacionamento emocional e afetivo.

O aspedo afetividade influi no pocesso de
aprendizagem e o facilita, pois nos momentos informais, os
aunos aproximam-se do professor, trocando idéias e
experiéncias véias, expressando inifes e «aiando
situagdes para, posteriormente, serem utilizadas em sala de
aula. O relacionamento baseado na afetividade? €, portanto,
um relacionamento produtivo auxiliando professores e
aunos na @nstrugdo do conhedmento e tornando a

2Ver NERICI, |. Didética, uma introdugéio, Atlas, 1977“0 professor deve
procurar ser amigo, compreensivo e tolerante, mas ndo dsplicente para
com suas obrigagdes, e nvincente para mm suas ohrigacdes e
conivente @m os atos i nadequados de seus discipulos’.
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relacdo entre os dois menos conflitante, pois permite que
ambos % conhecam, se entendam e se descubram como
seres humanos e possam crescer.

Educa, do latim educare, € mnduzir de um estado
a outro, € modificar numa ceta direciio o que ésuscetivel
de alucagio, conforme € eplicado por LIBANEO:

“0 ao pedagdico pode ser, entdo definido como
uma atividade sisteméatica de interacéo entre seres
sociaistanto no nivel dointrapesoa como no nivel
de influéncia do meio, interacdo esta que se
configura numa acéo exercida sobre os 3Jjeitos ou
grupcs de sujeitos visando povocar neles
mudargas tdo eficazes que os tornem elementos
ativos desta propria acdo exercida. Presume-se ali,
a interligacdo de trés elementos. um agente
(alguém, um grupo, €tc), uma mensagem
transmitida (contelidas, métodos, habilidades) e um
educando (alung grupo de aluncs, uma geracao)
(...)"1994p.56.

Podemos também pensar na idéia kantiana® de
aufklarung® (esclaredmento), pela qua o homem deve
aprender a pensar, 0 que significa a saida do homem de sua
menoridade pela qual o homem se torna auténomo, uma
vez que, na sua filosofia, avia de cmnhedmento do belo éa
conduta édica «igida aos homens que se querem
auténomos, isto é, ndo facilmente governaveis por outrem.
O homem fica na menoridade a medida que se reausa a
pensar por conta propria, sereausa aviver autonomamente,
pois é mais comodo, de fato, viver sob a tutela natural da
familia, do Estado, etc. A menaridade significa depender
do autro para pensar, € mais facil ser menor em nossa
sociedade quando, para viver, ndo se depende do préprio
pensar, quando o aitro pode fazé-lo. Ao professor, cabe,
entdo, propiciar ao aluno a posshilidade de utilizar seu
pensamento para aescer, se libertar e sair da menoridade,
da submissio do seu pensamento ao pensar de outra
pessoa. Na relacdo professor-aluno, o professor, usando da
afetividade, podera entender mehor seus dunos e
conseguir elementos para dingir seus objetivos.

Uma forma de o professor interferir, melhorar e
consolidar arelagdo professor-auno no sentido de explorar
as posshili dades da fil osofia, € discutir e wmpreender os
pressupostos e as concepcbes de filosofia que estdo
presentes na sua préatica, pois, sem s, vamos continuar
apenas a estudar histéria da filosofia ou alguns temas
isolados, sem uma postura fil osdfica, atendendo apenas a
necesgdades imediatas e airriculares.

O professor deve mnstantemente esforcar-se am
buscar estas posshilidades e tentar uma discussio dos
diversos temas trazendo-os para os dias de hoje, para os
problemas atuais, tornando o ensino e a relacdo professor-
aluno proveitosos.

% Para Kant, 0 homem sai da menoridade quando consegue pensar por
conta prépria, em FERRO, M. & TAVARES, M. Fundamenta¢do da
metafisica dos costumes de Kant. Lisboa: Editora Presenga. 1995

4 Aufklarung — esclarecimento - Dicion&io Universal. Berlim:
Langenscheidt 1965.
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O professor cria uma situacdo de mmunicacdo entre
0s alunos com um propésito educativo, buscando meios e
caminhaos, de acordo com o que a Situagdo e a clase
pedem; ele intervém pouco, muito cu nada, colocando cs
alunos como sujeitos de sua propriareflexao, utilizando-se
da curiosidade natural.

Atentemos ent&o ao que TIBA, (1998, p.46) diz em
relacdo a esta busca de meios e @minhos.

“Ao perceber que ndo sabe, 0 ser humano tem a
tendéncia natural de buscar meios de aprender, ja
gue é datado ck inteligéncia e, em conseqiéncia, de
curiosidade. Asociando estes dois atributos, pode
surgir a criatividade, que fornece a base para as
grandes invencdes da humanidade. O espirito
aventureiro instiga as descobertas’ .

Incentivar as criancas e alolescentes a pensarem
fil osoficamente ndo é uma tarefa facil para os professores
desempenharem g, de ceto modo, é mais uma arte do que
uma témica é uma ate que requer a pratica. O professor
deve posaiir habilidades para passr o conteldo dh
matéria, incentivando-os ao estudo, fazendo-os levantar
temas lre o texto dado, discutindo e escrevendo, de
acordo com o explicado por LIPMAN (199, p.117) :

“A medida que se passa por um dos curriculos de
Filosofia paa Criancas, aprende-se @mo €
importante, para que se obtenha suces, que 0s
materiais sgjam introdwidos opatunamente e na
seqiiéncia adequada. Ensinar filosofia implica fazer
com que os estudantes levantem temas e, entdo,
voltar a eles repetidamente, elabaando-os nas
discusges dos estudantes a medida que as aulas ®
sucedam.”

Podemos sugerir, como exemplo, uma alla em que
o professor aborde 0 Mito da Caverna’, ao falar a respeito
de Platic®. E pode tentar mostrar, sob o signo da
universalidade, a condicdo do fil 6sofo. Ele levanta o tema
e dabora discuses em que a clase possa chegar a
conclusdo de que énecessria afuga do mundo sensive,
das ombras e dos fantasmas, para encontrar fora da
caverna o verdadeiro mundo dos objetos e 0 sol que
ilumina 0 seu verdadeiro e auténtico ser. Aquele que
aprende ase voltar das mbras para afonte de luz buscara
esta fonte ©mo finalidade Ultima do trajeto do
pensamento.

Além da explicitagdo dos objetivos, da escolha de
conteidos e da orientacdo metodolégica o trabalho do
professor na sda de ala dependera da procura de

®*Mito da Caverna - Plat&o utilizou este mito para explicar as mentes que
ainda ndo se abriram para o conhecimento e a filosofia, no Livro VII da
Repubica. Ele se utilizou de uma metéfora para descrever a situagéo
geral em que se encontra a humanidade, pois, para ele, todos nés
estamos condenados a ver sombras a nossa frente e tomé-las como
verdadeiras, escrito hd mais de 2500 anos, este texto ainda provoca
reflexdes sobre 0 tema, uma das mais recentes € acolocada no livro de
Saramago A caverna.

Platéo, filésofo grego que viveu de 428 a 347 AC foi discipulo de
Sécrates —de amrdo com DURAN.W em Histéria da Filosofia-Os
pensadores—Abril Editora-2000

6
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procedimentos que viabilizem a prética docente. Nese
sentido, de nada adianta propor no plangamento’ a
intencdo de estimular a consciéncia aitica se o professor se
restringir a alla expositiva sempre ese, ao avaliar, apenas
verificar areproducdo do que foi transmitido. O professor
deve sempre estar atento aos alunos, as vezes a propria
expressio dos alunos indicaque énecessario fazer aguma
pergunta, ndo apenas com o intuito de verifica se o
exposto foi compreendido, mas também de dar
informagBes aos alunos, para que @rrijam Seus erros, e ver
se entenderam o contelido, se ha ainda pontos obscuras, se
€ NecessArio passar mais exercicios ou dar mais exemplos
antes deir para um novo tema.

Quando o pofessor pergunta, €le ndo esta
simplesmente querendo olier respostas que ja mnhece
pois incentivar o pensamento filosdfico € querer que o
educando reflita de maneira nova, considere métodos
dternativos de pensar e agir. Neste ponto, devemos
observar o que foi escrito por LIBANEO (1994, p.250):

“O profesor ndo apenas transmite uma informacgao
ou faz pergurtas, mas também ouve os aluncs. Deve
dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O
trabaho docente nunca € unidirecional. As
respostas e opinides mostram como eles estéo
reagindo a auacdo do profesor, as dificuldades
que encontram na assmilacdo dos conhedmentos.
Serveam, também, para diagnasticar as causas que
déo aigema essas dificuldades.”

No entanto, vemos que, apesar dos esforgos, o
objetivo principal, que é dar posshili dade ao educando de
construir seu conhedmento, fica muitas vezes prejudicado
pela fata da @pacidade de ouvir o auno e, assm,
descobrir as suas dificuldades, como foi exposto acima

Outro ponto que devemos ter em mente éo de que 0
professor ndo pode ter davidas ®hre o que sga de fato a
autoridade do professor, para que da ndo se pare@, como
as vezes acontece com autoritarismo e também, em
contrapartida, ndo propicie a total auséncia de ld,
impedindo a disciplina, que énecessaria ao aprendizado, e
a organizacdo de qualquer trabalho.

O professor ndo pode ser autoritéario a ponto de
achar que sua palavra éale, pois, quando ha uma falha na
comunicagdo entre professor—aluno, auno-professor,
podera ocorrer o distanciamento das duas partes, o que
podera prgjudicar a relacdo; uma vez que o didlogo é um
demento fundamenta da aprendizagem, fato que €
reforcado por HAYDT (1995, p.87), sobre aimporténcia
do estabelecimento do dédogo:

“Na relacdo profesor-aluno, o didlogo €
fundarental. A atitude dialégica no proces
ensinc-aprendizagem € aquela que parte de uma
questdo problematizada, para desencadear o

"Plangjamento de a@rdo com LIBANEO Didética, Cortez 1994 O
plangjamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a pevisdo
das atividades didaticas em termos da sua arganizagdo e @ordenacédo
em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisio e adequacao no
decorrer do proces de ensino” .
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didlogo, no qual o professor transmite o que sabe,
aproveitando & conhedmentos prévios e as
experiéncias, anteriores do aluno. Assm, ambos
chegam a uma sintese que ducida, explica au
resolve a situacdo-problema que desencadeou a
discussio.”

Para exercer a autoridade®, o docente deve saber da
importancia do seu trabalho e mesclar com a afetividade a
sua autoridade, recorrendo, ent&o, ao didogo *como forma
de dthegar ao resultado pretendido: uma dasse integrada,
compenetrada e interessada. Podemos também reforcar a
importancia do didlogo usando FREIRE (1996, p.95):
estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria
pergunta, 0 que se pretende @M essa ou aguela pergunta
(...) o fundamental é que professor e dunos sibam que a
postura deles é dia ogica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassvada, enquanto falam ou enquanto cuvem.

O professor deve usar do daogo, pois o didogo
pode ser uma fonte de riquezas e degrias, € uma arte a ser
cultivada e ensinada. O professor deve ensinar que o
didogo s amntece quando os interlocutores tém voz
ativa, e que se os interlocutores % limitarem a impor
visdes do mundo sem considerar 0 que o autro tem a dizer,
nado estardo praticando um didogo.

Embora estgjam limitados por um programa, um
conte(ido, um tempo determinado e normas da ingtitui¢do
de ensino, o pofessor e 0 auno interagindo chegam a
finalidade do ensino, que é a prendizagem do educando.
A tendéncia do professor, por causa de sua caga de
conhedmento e experiéncia, é pensar que o aluno ndo sabe
nada, 0 que acaba por complicar arelacdo professor-aluno,
pois 0 ensino € ao comum do professor e do auno; o
professor, enquanto ensina, esta antinuando a grender.

O professor pode utilizar a lideranga™® controlando-
aparando inibir a aiatividade do auno, criar uma relagéo
de respeito mutuo e organizar o seu método de trabalho.

O professor deve facilitar ao aluno o entendimento
do que éfazer parte de um grupo au de uma comunidade,
gjudando-0 a conhece as normas que regem a conduta
acdta nos mais variados &mbitos, como o social, o cultural
e o palitico. O respeito mituo é a valorizacdo de @ada
pessoa, independentemente de sua origem social, etnia,
religio, sexo, opinido, €é poder revelar seus
conhedmentos, expressar sentimentos e enocdes, admitir
dlvidas £m tar medo de ser ridicularizado, exigir seus
direitos.

Ele, também, predsa mostrar ao aduno que, se, num
primeiro momento a justica é a obediéncia as leis, a vai
muito além dis como conceto, pois é a busca de direitos
e de oportunidades, 0 que presupde o julgamento do que €
justo einjusto.

8 A autoridade, para FREIRE (200Q p. 1180 ), se transforma an
autoritarismo se ndo houver limites.

° Didlogo, ver HADYT, (1995 p. 87), que diz ser fundamental, na relagéo
profesor-aluno, o didlogo, e explica que surge de uma questdo
problematizada em que o professor transmite o que sabe, aproveitando
0s conhecimentos prévios e as experiéncias anteriores dos aluncs.

Lideranca s.f funco de lider ; forma de dominacso baseada no prestigio
peswal e aeita pelos dirigidos. (definico do MINIDICIONARIO,
Silveira Bueno, FTD, 200Q).
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Podemos fundamentar o exposto pelo que foi dito
por SEVERINO ( 1985,p. 14):

“ O educada ndo pode realizar sua tarefa e dar sua
contribuicdo histérica se o seu projeto de trabaho
ndo estiver lastreado resta visdo da totalidade
humana A filosofia da educacdo cabe eitdo
colaborar para que eta ViAo Sga construida
durante o proces® de sua formacdo. O desafio
radical que se impde aos educadaes € o de um
inteligente esforgo para a articulagcdo de um projeto
historico-civilizatério para a sociedade brasileira
como um todo, mas isto presaupde que se discutam,
com rigor e profundidade, questbes fundamentais
concernentes a condicdo humana.”

O docente estara favorecendo a relagdo professor-
auno seguindo uma série de regras. utilizar as aulas
expositivas quando sentir que com este méodo estara
atingindo o oljetivo do ensino da unidade, demonstrar a
variedade de eplicacfes para um mesmo fendmeno, ser
flexivel e @paz de adaptar o programa para cada stuacéo
que se apresente, relacionar o contelido da unidade a ser
ensinada @m a eperiéncia do aluno, gudar o aluno a
descobrir ainterdisciplinaridade'’, ndo deixar que assuntos
menores influam na discussio em classe sobre a disciplina
gue esta sendo enfocada, criar situagbes em que o aluno
possa expressar seus sntimentos, variar a omposicéo dos
grupos de estudo, tentar evitar 0 monopdlio da discussio,
respeitar e fazer respeitar as diferentes opinibes e usar
vocabulario que sga claramente mmpreendido.

O professor como facilit ador do aprendizado devera
buscar a motivacdo'® de seus alunos. N&o é uma tarefa
facil, pois a falta de motivacdo pode ter origem em
probdemas particulares do auno como cansago,
necessdades afetivas ndo satisfeitas e, até mesmo, a fome.
O docente devera centrar 0s fus esforgos na aprendizagem
e, ao trabalhar com e a, tornar o ensinamento significativo
paa o auno, fazndo-o sentir que a matéria tem
significancia para suavida.

No que foi exposto, vemos, portanto, que o
relacionamento professor-aluno é dindmico, cabendo ao
professor ter sabedoria paralidar com cada situagéo que se
apresente eter em mente que devera estar ligado no fato de
gue 0 ensinar Ndo € apenas transmissio de wnhedmentos,
mas também um ftotal envolvimento com situaghes e a
formagéo de seus alunos como seres pensantes e atuantes,
capazes de onstruir 0 seu conhedmento.

Devemos pensar de uma maneira construtivista'® e
repensar o papel do professor, pelo qual ele, na sua relacéo
com os alunos, buscara formas de facilitar o aprendizado e

1 Ver FAZENDA, lvani. Interdisciplinaridade: Historia, teoria,
pesquisa. Campinas. Papirus, 1995

12 Ver TAPIA, J. &FITA, E. Motivagio em sala de aula. Sdo Paulo:
Loyola, 2000

13 Congtrutivismo- para o construtivismo, o conhecimento s tem sentido
como teoria de agdo por intermédio da qual as pesas produzem
interpretagdes que nvergem para dgo comum e pdblico. O
conhecimento é um produto de uma a;do espontanea ou desencadeada,
nunca induzida.(Monique Deheinzelin 1997 Construtivismo, A poética
das transformagdes).
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fazer seus alunos s interessarem, buscarem e @nstruir o
seu conhedmento. Poderemos buscar, nas paavras de
CHAUI (1980 p.39), uma confirmagdo do exposto :

“Ao professor ndo cabe dizer”fagca como eu’
mas.” faca comigo”. O professor de natacdo ndo
pode ensinar 0 duno a nada na aeia fazendo-o
imitar seus gestos, mas leva-o a lancar-se n’agua
em sua companha para que aprenda a nadar
lutando contra as ondas, fazendo seu corpo coexistir
com o corpo onduarte que o acolhe e repee,
revelando que o dialogo do &uno réo se trava com
seu profesor de natacdo, mas com a agua.”

Na visdo construtivista, 0 aluno é o centro, devendo
estar sempre mohilizado para pensar e @nstruir 0 seu
conhedmento, no entanto ese enfoque construtivista ndo
coloca o professor em segundo plano; pelo contrério, o seu
pape é de maximaimportanciano processo de ensino, nao
sendo aluno e professor considerados iguais, pois, aos
professores, cabe a direcdio, a definicdo de objetivos e o
controle dos rumaos da agdo pedagogica néo se utilizando
da atoridade abitrariamente, mas exercendo uma
autoridade propria de quem tem zelo profissonal e se
responsabiliza pela quaidade do seu trabalho, nédo
deixando o aunos a deiva, sem dirdividade e
organizagéo.

A disciplina e o equilibrio devem ser mantidos em
classe, para que o aprendizado ndo sgja prejudicado, e para
que se desenvolva, no auno, o auto-respeito, o auto-
controle e o respeito, ficando o pofessor atento para que
certas stuagbes ndo fujam do limite. O professor deve se
utilizar da lideranca @ntrolando-a, no entanto, para ndo
inibir a criatividade do aluno, criando uma rdacdo de
respeito mituo e organizando sua metodol ogia de trabal ho.

A linha mestra de toda azdo educativa élibertadora
por excdéncia, portanto a meta prioritéaria da fil osofia no
Ensino Médio seria estimular no aluno aquel as capacidades
inteleduals que posshilitem a aittonomia em suas analises,
tentando desenvolver a @pacidade critica de grender a
refletir, de ser agente de seu préprio destino, ampliando
horizontes culturais, transformando a prépriarealidade .
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